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REsumMoO

Neste trabalho, analisamos as relagdes que ocorrem em uma classe especialmente organizada para
promover a recupera¢ao de modo intensivo, composta por criangas dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, com defasagens de aprendizagem, conforme diagndstico feito pelos professores. Acompa-
nhamos os trabalhos em uma dessas classes de recuperagdo com o propdsito de analisar os percursos
escolares de algumas das criancas que a frequentam para identificar razdes que as levaram a essa
classe bem como investigar se e como a recuperagao intensiva cumpre o papel de apoio para supera-
¢do de defasagens. Buscamos também perceber se ocorrem, em algum nivel, praticas discriminato-
rias relativamente as criangas. Para esse acompanhamento, selecionamos uma classe de quinto ano
do Ensino Fundamental | de Recuperagdo Intensiva, em uma escola estadual, localizada no municipio
de Guarulhos e observamos sua rotina durante um periodo de tempo entre margo e agosto do ano
de 2013. Além disso, entrevistamos a professora que atua nessa sala, bem como a professora coorde-
nadora da escola e examinamos varios documentos que incluem as fichas de acompanhamento dos
alunos, o Portfélio de Sondagem da Escrita, com os registros da professora, o Projeto Pedagdgico da
escola, o Regimento Escolar e o Plano de Gestdo. Os dados produzidos foram categorizados sequndo
Bardin (2010) e analisados na 6tica dos estudos de Castel (2008; 2010) que argumenta como as poli-
ticas de discriminagdo positiva podem se tornar negativas, mediante a estigmatiza¢do dos beneficia-
dos. Percebemos que a recuperacdo intensiva ainda precisa de transformacgdes para, de fato, servir
como apoio escolar e cumprir o papel de superar defasagens de aprendizagens.

Palavras-chave: Fracasso Escolar ¢ Discriminagdao Negativa ® Recuperacao Intensiva.

ABSTRACT

In this paper one analyzes the Relations that occur in a classroom specially organized to promote an
intensive recovery program, comprised by children in the first years of the Elementary School with
learning deficits, in accordance with the diagnostic provided by the teachers. We followed up the acti-
vities held in one of these classrooms aiming to analyze the school paths of some attending students
in order to identify the reasons that lead them to this classroom as well as to investigate whether and
how the intensive recovery program accomplishes its role to support them to overcome the deficits.

1 Doutoranda do programa Educagédo e Saude na Infancia e na Adolescéncia pela Universidade Federal de Sao Paulo, Brasil.
2 Mestranda do programa Educagédo e Saude na Infancia e na Adolescéncia pela Universidade Federal de Sao Paulo, Brasil.
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We also looked after any level of discriminatory practices related to these children. For this follow
up we picked up a 5™ level classroom of the Intensive Recovery Program at the Elementary School,
a public school located in Guarulhos and monitored its routine during a given period between March
2013 and August 2013. In addition, we interviewed the teacher who works in this classroom, as well as
the coordinator teacher and went through several documents that include students follow up scouts,
Writing Survey Portfolio, containing the teacher’s registers, school Pedagogic Project, school Statu-
te and Managerial Plan. The data were categorized according to Bardin (2010) and analyzed under
the perspectives of Castel studies (2008; 2010) that states how positive discrimination policies may
turn into negative ones, leading the beneficiaries to stigmatization. We realized that the intensive
recovery program still needs adjustments in order to serve, in fact, as a scholar support thus accom-
plishing its role in overcoming the deficits.

Key words: Scholar Failure ® Negative Discrimination e Intensive Recovery.

sobre as politicas educacionais que prece-
deram a Recuperacao Intensiva e o docu-
mento que dispoe sobre essa modalidade
de recuperagdo. Apos a compreensao de
como ocorre a Recuperagao Intensiva, nos
questionamos sobre o risco de que ela se
desdobre em uma discriminagdo negativa.

1. INTRODUGAO

Neste trabalho, discutiremos os meca-
nismos de apoio escolar para superacao
de defasagens e nos aprofundaremos na
Recuperacao Intensiva (RI), em especifico.
Utilizamos o termo mecanismo de apoio es-

colar, conforme a Resolugdo SEn®02/2012, | pessa forma, a problematica deste traba-
de 12 de janeiro de 2012, que apresenta ;| torna necessaria a articulaco de trés
diferentes formas de oferecer apoio para ' temas centrais: fracasso escolar, politicas

superacao de defasagens de alunos que educacionais e discriminaco.
necessitem.

A Recupera¢do Intensiva, que deta- 2. REFERENCIAL TEORICO

Iharemos no decorrer do trabalho, é uma
das formas estabelecidas pela Secretaria
de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, de
superar defasagens de aprendizagem de
modo intensivo. Consiste na criacdo de
uma sala com numero de alunos restrito e
com aplicacao de metodologia especifica.

Conforme ja citado, varios documentos
foram consultados, produzidos pela pro-
pria escola que foi observada. Além desses
documentos, serviram como fundamenta-
¢ao teodrica para este trabalho alguns auto-
res cujas contribuicoes estao dispostas ao
longo do texto. Destacamos os principais
autores, com base nos trés temas centrais,

A problematica deste trabalho consiste .
a seguir.

em verificar se a Recuperacao Intensiva é
um mecanismo que, de fato, apoia os alu-
nos na superacao de suas defasagens de
aprendizagem. Para a compreensdo dessa
questao, inicialmente, analisamos a ques-
tao do fracasso escolar e desenvolvemos
a pesquisa observando alunos que foram
diagnosticados como portadores de gran-
des defasagens de aprendizagem. Conco-
mitantemente, analisamos textos legais

AN /

2.1 Fracasso escolar

A relacdo entre a escola e o fracasso es-
colar é a questdo principal, que motivou a
realizacao da pesquisa. Sobre quais seriam
as criangas e jovens em situagdo de fracas-
so escolar, Gualtieri e Lugli explicam que

Criangas ou jovens que nao leem e escre-
vem com a fluéncia esperada para a etapa
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de escolarizacdo em que se encontram
costumam exemplificar o chamado fra-
casso escolar. Nessa condi¢do, também fi-
guram aqueles que, persistentemente, se
mantém com baixo rendimento e tém um
historico com multiplas repeténcias, ou
abandonam a escola antes de completar
sua formacgdo, ou ainda, ndo se ajustam as
regras institucionais e, por isso, tém con-
duta considerada indesejavel, o que acaba
por inviabiliza-los para a educacdo escolar.
Ndo podemos esquecer também aque-
la situagdo em que criangas e jovens tém
abaladas sua autoestima, em fung¢do de vi-
véncias escolares que as levam a acreditar
em sua suposta incompeténcia e contra a
qual julgam que pouco ha para fazer. Essa
situagdo, geralmente, acompanha todas
as outras (GUALTIERI; LUGLI, 2012, p. 11).

Existem, portanto, distintas situagoes
que podem acarretar em fracasso esco-
lar. Gualtieri e Lugli, porém, atentam para
as questdes que levariam essas criangas e
jovens a situacao de fracasso. Essas ques-
toes sao multifatoriais e envolvem desde
a pratica institucional escolar a fatores so-
ciais e culturais que interferem na vida es-
colar (GUALTIERI; LUGLI, 2012, p. 13).

As taxas de reprovagdo, abandono e
distor¢ao idade-série, que serao discutidas
ao longo deste trabalho, ilustram a ampli-
tude da ocorréncia do fracasso escolar.

Ha ainda o fracasso do sistema escolar
em alcancar todas as criangas e jovens em
idade escolar. Embora a legislagao atual
torne obrigatoria a escolariza¢ao de crian-
cas e jovens de 4 a 17 anos?, essa escola-
rizacdo nao ocorre de modo uniforme. De
acordo com documento publicado pela
UNICEF, em 2010, cerca de 966 mil meni-
nos e meninas com idade entre 6 e 14 anos
- em todo o Brasil - que deveriam estar cur-
sando o ensino fundamental, estavam fora
da escola, o que representa uma violagao
do direito a educagao (UNICEF, 2013, p. 6).
Temos ainda que considerar a rigidez da

estrutura escolar, uma vez que

o fracasso escolar ndo pode ser compre-
endido dissociado do fato de que, em
nossa sociedade, ha uma instituicdo en-
carregada de ensinar criangas e jovens,
em determinados espago, tempo e ritmo.
Sua organizagdo prevé agrupamentos ho-
mogéneos e um dos importantes critérios
para constitui-los é etario (GUALTIERI;
LUGLI, p. 11, 2012).

Dessa forma, aqueles que nao se ade-
quarem ao espago, ao tempo ou ao ritmo
preestabelecidos, estao fadados ao fracas-
so. Torna-se extremante importante, por-
tanto, refletirmos sobre as politicas publi-
cas que organizam o sistema escolar.

2.2 Politicas educacionais

A partir da década de 1990, vem sen-
do implementada uma série de mudangas
no sistema educacional. Destacaremos
aqui a progressao continuada e o sistema
de aprendizagem em ciclos, cuja imple-
mentacao poderia resultar em mudan-
ca estrutural em todo o sistema escolar.
Essa nova organizacao, em tese, permitiu
a escola respeitar a individualidade dos
alunos, ao considerar os diferentes tempos
de aprendizagem de cada um. Ainda que
antes da implementacao dessas mudancgas
a escola ja se propusesse a respeitar e
compreender os diferentes tempos de
aprendizagem dos alunos, isso ndo ocorreu
de modo efetivo. Quagliato exemplifica
esse descumprimento, ao mencionar uma
pesquisa desenvolvida pelo Ministério da
Educacao e Cultura.

Em 1971, estudos realizados pelo Ministé-
rio da Educacao e Cultura — MEC, como
subsidio para a Conferéncia Internacional
de Educagdo, haviam revelado que, apesar
do grande aumento de matricula verifica-
do no decénio de 1960-1970 (de 7.458.002
para 13.413.763), o déficit de atendimen-
to escolar era da ordem de 6 milhdes de
criangas na faixa etaria dos 7 aos 14 anos
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de idade. O documento concluiu que a
escola brasileira vinha se mostrando alta-
mente seletiva, sendo privilégio de pou-
cos, pois além de ndo atender a demanda
dos que a procuravam, aqueles que nela
ingressavam sofriam verdadeira triagem
(QUAGLIATO, 2003, p. 43).

Para acabar com essa seletividade do
sistema escolar, seria necessaria uma revi-
sao dos modos de fazer da escola, mudan-
cas estruturais no sistema de avaliagao,
nos materiais didaticos e até no curriculo.
Discutiremos, neste trabalho, mudancas
ocorridas, nos Ultimos anos, visando re-
duzir o fracasso escolar na escola publica.
Focaremos nas politicas educacionais no
Estado de Sao Paulo, analisando algumas
medidas tomadas em favor dos alunos que
carregam consigo defasagens na apren-
dizagem, ao longo do percurso escolar,
medidas denominadas de mecanismos de
apoio escolar. As medidas para superacao
de defasagens nao sdo algo recente e ja
assumiram variadas caracteristicas. Na
década de 1940, por exemplo, havia orien-
tagdes que normatizavam uma segunda
oportunidade - o exame de segunda épo-
ca — que constituia uma nova avaliagao se
o aluno ndo tivesse atingido a nota mini-
ma necessaria. Atualmente, o mecanismo
para superacao de defasagens é chamado
de recuperacao e uma legislagao recente
define seus fins. De acordo com a Resolu-
¢ao n° 93 da Secretaria Estadual de Edu-
cagao (SEE), datada de oito de dezembro
de 2009, arecuperagao tem a finalidade de
garantir que os alunos superem as dificul-
dades que forem encontradas ao longo do
processo de escolarizacdo (SAO PAULO,
2009, p.1).

No Estado de Sao Paulo, nas duas Ulti-
mas décadas, a recuperacao teve trés for-
matos distintos: a recuperagdo continua,
quando a sala conta com um professor
auxiliar durante algumas aulas na semang;

a recuperagao paralela, quando os alunos
realizam em alguns dias da semana um tra-
balho paralelo as aulas regulares e a recu-
peragdo intensiva, quando em uma sala é
criada especialmente para superar as defa-
sagens (SAO PAULO, 1997a; 2012).

Dessas trés, apenas a recuperagao con-
tinua e a intensiva estao acontecendo nas
escolas do ensino fundamental no Estado
de Sao Paulo. Ao longo do trabalho nos
aprofundaremos nas explica¢des sobre es-
ses formatos, especialmente na recupera-
¢do intensiva, que foi o objeto de observa-
¢ao da presente pesquisa.

O modo como esses mecanismos estao
sendo implementados abre margem para
uma discussao sobre a possivel discrimina-
¢ao de um aluno, em fungdo de suas defa-
sagens de aprendizagem.

2.3 Discriminagao

Ao analisarmos os mecanismos de
apoio escolar para supera¢do de defasa-
gens, procuramos verificar o que eles re-
presentam para os alunos diagnosticados
com fracasso escolar, isto &, aproximando-
-nos dos estudos de Robert Castel, investi-
gamos se 0os mecanismos de apoio escolar,
reconhecidos como medidas de discrimi-
nacao positiva, podem se transformar em
formas de discriminagao negativa.

Castel propoe a existéncia de duas for-
mas de discriminagao: positiva e negativa,
contrariando um senso comum de que dis-
criminar seja sempre algo negativo. Assim,
o autor esclarece que é possivel - e até
coerente - discriminar positivamente, de
forma a “fazer mais por aqueles que tém
menos” e completa “ndo é discriminatorio,
por exemplo, adotar uma pedagogia espe-
cial para alunos que precisem de reforgo
escolarafim de que ndo figuem reprovados
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novamente” (CASTEL, 2008, p. 13), porém
ressalta:

Se analisamos os efeitos concretos da
implementacdo das medidas de discri-
minag¢ao positiva, a coisa, no entanto se
complica. Constata-se que logo que o foco
da ajuda recai sobre um grupo com uma
caréncia que deve ser suprida, esta ajuda
pode transformar-se num estigma para
este mesmo grupo (CASTEL, 2008, p. 14).

Nessa perspectiva, ao se oferecerem
medidas que discriminem positivamente
seus beneficiados, medidas que os auxi-
liem para que tenham reais possibilidades
de ndo fracassarem, corre-se o risco de
acabar por estigmatiza-los. Um grupo de
alunos que demande apoio escolar para
superar defasagens pode ser, por esse
mesmo motivo, estigmatizado em fungao
das suas dificuldades. Sobre esse risco,
Castel ainda esclarece:

Por conseguinte, ndo podemos errar de
alvo quando denunciamos as discrimina-
¢Oes. Este problema ndo se coloca porque
a igualdade de chances seria impossivel,
mas, ao contrario, porque ela é possivel e
fundada no direito. A discriminacdo é es-
candalosa porque ela se constitui numa
negagdo do direito, os direitos inscritos na
Constituicdo e em principio substanciais
ao exercicio da cidadania. Podemos de-
nunciar o carater “abstrato” ou “formal”
destes direitos, mas na condi¢do de reco-
nhecer, no entanto, sua existéncia e sua
importancia, pois sem eles nos encontra-
riamos em outro regime de governabilida-
de. A questdo da discriminagdo se impoe
a partir do momento em que cessamos
de admitir que as diferencas legitimas
possam ser fundadas num estatuto here-
ditdrio, como quando, por exemplo, um
plebeu ndo podia assumir as fungdes de
um nobre: ele ndo era discriminado, mas
simplesmente mantido em seu lugar, den-
tro de uma estrutura social onde cada um
devia “ocuparoseu lugar” (CASTEL, 2008,
p. 12, Grifos do autor) .

EaindaCastelqueenfatizaaimportancia

de ndo nos esquecermos da esséncia de
discriminacdes positivas, que “devem ser
pensadas como transitorias e ter uma fun-
¢ao propedéutica para culminar em refor-
mas mais amplas” (CASTEL, 2008, p. 106).
Dessa forma, “elas [as medidas de discri-
minagdo positivas] ndo tém o fim em si
mesmas, mas devem visar sua superacao,
que é o0 acesso ao regime comum de uma
cidadania onde ndo mais haveria, em defi-
nitivo, discriminagoes, inclusive positivas”
(CASTEL, 2008, p. 107-8). O autor chama
atencdo para o fato de as medidas de dis-
criminagdo positiva oferecerem o auxilio
para que os beneficiados se equiparem as
condi¢oes daqueles que nao precisaram
de tais medidas, a fim de que também nao
venham mais a precisar de tais medidas no
futuro.

3. OBJETIVOS

Por tudo isso, investigamos o fendme-
no da discriminacao positiva e sua possivel
transformacgdo em discriminagao negativa
em uma sala de aula, atentando para as
questdes da estigmatizacao.

Assim, considerando as discussoes in-
troduzidas acerca do fracasso escolar e da
possivel transformacao da discriminagao
positiva em discriminacdo negativa, e, no
problema de pesquisa apresentado, defini-
mos os seguintes objetivos do trabalho:

e Investigar se e como arecuperagao in-
tensiva cumpre o papel de apoio para
superacao de defasagens e

e Perceber, em uma aproximagdo com
os estudos de Castel (2010), se ocor-
rem, em algum nivel, mecanismos de
discriminagao negativa.

4. METODOLOGIA

Para desenvolver esta pesquisa acom-
panhamos uma sala de recuperacao inten-
siva, criada a partir da Resolugao SE n° 02
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de 12/01/2012, de quinto ano do Ensino
Fundamental, em uma escola estadual do
municipio de Guarulhos.

Para selecionar a escola a ser observa-
da, inicialmente, levantamos os dados re-
ferentes as taxas de Reprovagao, Abando-
no e Distorcao Idade-Série, indicadores de
sucesso e fracasso escolar das 88 escolas
do nivel | do EF existentes no municipio.
Posteriormente, calculamos a média das
duas diretorias de ensino do municipio
considerando apenas as escolas que aten-
dem ao nivel | do Ensino Fundamental (2°
a0 5° ano).

Apods uma analise inicial desses dados,
uma escola (da DE Guarulhos Sul), aqui
chamada de Joao do Rio, chamou-nos a
atencao por ter os trés valores significati-
vamente elevados e acima da média, razao
pela qual foi selecionada para o estudo.

O campo de observagao do trabalho foi,
portanto, a escola Jodo do Rio, especifica-
mente a classe de recuperacao intensiva
da etapa I, composta por alunos oriundos
de quartos e quintos anos com 20 alunos
em média. O grupo de participantes ficou
composto pela professora da sala de RI, o
professor de Educagao Fisica dessa sala,
a coordenadora, o grupo de alunos e uma
aluna pesquisadora? da sala de R

Para o desenvolvimento da pesquisa,
foram previstas, conforme ja indicado, va-
rias acdes metodoldgicas: entrevistas com
os professores e gestores, observagdo
da escola e de algumas aulas da sala de
RI, andlise de documentos institucionais
como o Plano de Gestdo 2011/2014, o Re-
gimento Escolar e a Proposta Pedagdgica
2010/2014, analise das fichas de alunos -
FIAP (Fichas Individuais De Avaliacao Pe-
riodica), registros da professora (Portfdlio
de Sondagem da Escrita e anotagdes nos

cadernos dos alunos) e legislacdes no am-
bito estadual e nacional.

As entrevistas tiveram como princi-
pio norteador questiondrios semiestru-
turados3, previamente elaborados, com
gravacao apenas em audio e posterior
transcrigao.

As observagoes na escola e na sala de
RI, por sua vez, foram participantes e con-
taram com um diario de campo, no qual
foram feitos os registros. Realizamos es-
sas observagdes bem como as entrevistas,
tendo por referéncia a abordagem de An-

dré (1995).

A observacao é chamada de participante
por partir do principio de que o pesqui-
sador tem sempre um grau de interagdo
com a situagdo estudada, afetando-a e
sendo por ela afetado. As entrevistas tém
a finalidade de aprofundar as questdes e
esclarecer os problemas observados. Os
documentos sdo usados no sentido de
contextualizar o fendmeno, explicitar suas
vinculagdes mais profundas e complemen-
tar as informagdes coletadas através de
outras fontes (ANDRE, 1995, p. 28).

5. DESENVOLVIMENTO

De acordo com as metodologias apre-
sentadas, tornou-se necessario compre-
ender as politicas educacionais que prece-
deram o Regime de Ciclos com Progressao
Continuada e, consequentemente, a Re-
cuperacao Intensiva. Ambas as discussoes
compdem uma articulagdo entre os refe-
renciais tedricos e as observagoes feitas
em campo.

5.1 Progressao
Continuada?

ou Recuperacao

A década de 1990 trouxe mudancas
significativas para o sistema educacional
brasileiro. Nessa década, uma série de
medidas foi tomada objetivando reduzir
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os indicadores de fracasso escolar, como a
evasao e a reprovagao.

A Indicagao n° 08 do Conselho Estadual
de Educacao (CEE), datada de 1997, tratou
especificamente do regime de progressao
continuada e justificou que a permanéncia
na educacao basica deve ser garantida.

Trata-se, na verdade, de uma estratégia
que contribui para a viabiliza¢do da univer-
salizacdo da educacdo basica, da garantia
de acesso e permanéncia das criangas em
idade propria na escola, da regularizagdo
do fluxo dos alunos no que se refere a re-
lacdo idade/série e da melhoria geral da
qualidade do ensino.[...] Trata-se de uma
mudanca profunda, inovadora e absoluta-
mente urgente e necessaria.[...] O concei-
to de reprovagdo deve ser substituido pelo
conceito de aprendizagem progressiva e
continua.[...] Ndo ha que se iludir, entre-
tanto, de que ndo havera resisténcias sob
a alegacdo apressada e sem fundamento
de que se estara implantando a promogdo
automatica, ou a abolicdo da reprovacao,
com consequente rebaixamento da quali-
dade do ensino.

[...] A vista dos dados da atual realidade
educacional, da experiéncia positiva dos
ciclos e das novas disposi¢des legais na
area da educagdo, cabe ao Conselho Es-
tadual de Educagdo, como drgdo respon-
savel pela formulagdo de politicas e dire-
trizes para o sistema de ensino do Estado
de S3do Paulo, propor e articular esforgos
e acdes para a implantacdo do regime de
progressdo continuada em ciclo Unico no
Ensino Fundamental.

[...] O ciclo Unico de oito anos pode ser
desmembrado, segundo as necessidades e
conveniéncias de cada Municipio ou esco-
la, em ciclos parciais (SAO PAULO, 1997).

Essa indicagdo previa um ciclo Unico
para todo o EF, em regime de progressao
continuada, porém era ofertada a possi-
bilidade de se desmembrar o ciclo de oito
anos em ciclos parciais, com possibilidade
de reprovacao ao final de cada ciclo. No-
temos que o proprio documento ja previa

comparacgoes entre a Progressao Continu-
ada e a Promocgao Automatica.

Na sequéncia, como mais uma resposta
as preocupagdes com os elevados indices
de repeténcia e abandono escolar, inten-
sificadas pela promulga¢do da LDBEN, a
Deliberagao CEE n° o9 instituiu, no Siste-
ma de Ensino do Estado de Sao Paulo, o
Regime de Progressao Continuada no EF
I, homologada pela Resolucao SE de 4 de
agosto de 1997. Com relagao aos ciclos,
é facultado o desdobramento em um ou
mais ciclos. E, conforme explica o paragra-
fo terceiro do Artigo 1°:

o regime de progressdo continuada deve
garantir a avaliacdo do processo de ensi-
no-aprendizagem, o qual deve ser objeto
de recuperacdo continua e paralela, a par-
tir de resultados periddicos parciais e, se
necessario, no final de cada periodo letivo
(SAO PAULO, 1997a).

A partir da instituicdo do regime de
progressao continuada, as expressoes
“progressao continuada” e “recuperacao”
passam a estar interligadas e praticamen-
te ndo se falara de uma sem fazer mengao
a outra. A implementagdo desse regime
prevé atividades de reforco e recuperacao,
continua (ao longo de todo o processo de
ensino-aprendizagem) e paralela (em peri-
odo paralelo ao das aulas regulares), além
de novos métodos de avaliagcdo da apren-
dizagem, para pretensamente garantir
que ndo havera um regime de promocgao
automatica.

No Brasil, o tema da promogdo automa-
tica ndo é recente. Essas ideias foram dis-
cutidas no Estado de Sdo Paulo na década
de 1920, quando Antonio de Sampaio Do6-
ria (1883 - 1964) prop0s que os alunos in-
gressantes fossem automaticamente pro-
movidos para que ndo ocupassem as vagas
novamente no ano seguinte e, também,
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para que tivessem maior periodo de alfa-
betizacdo. (VIEGAS, 2009, p. 493). Nesse
periodo, a educacao basica ainda ndo era
obrigatdria e, como consequéncia, tinha-
-se uma populacdo analfabeta, em Sdo
Paulo, em torno de 50%. (VIEGAS, 2009,

P. 492)*.

O regime de Progressao Continuada,
enquanto tentativa de enfrentamento do
fracasso escolar, demandou um esforco
dos professores para se adaptarem aos no-
vos métodos de ensino. As principais mu-
dancgas estariam na revisao dos critérios de
avaliagao e nos métodos de recuperagao.

A Indicagao CEE n° 22, aprovada em 17
de dezembro de 1997, que dispde sobre
Avaliagao e Progressao Continuada, sa-
lientou que “o regime de progressao con-
tinuada exige um novo tratamento para o
processo de avaliacdo na escola, transfor-
mando-o num instrumento-guia essencial
para a observacao da progressao do alu-
no” (SAO PAULO, 1997b, p.1), ndo bas-
tando apenas medir pelo uso de notas ou
mencoes ao final de periodos de provas, e
enfatiza a necessidade de atividades de re-
forco e recuperacao, paralelas e continuas,
acontecendo ao longo de todo o processo
de aprendizagem.

Nessa nova organizagdo, a repeténcia
foi controlada e restrita a poucos anos.
Como a reprovagdo aconteceria somente
no final dos ciclos, ndo existia a possibili-
dade de o aluno ser reprovado em varios
anos da etapa escolar. Com essa mudan-
¢a, o aluno que carregava defasagens e
era reprovado passou, entdo, a ser inclui-
do, exceto se estivesse em um ano de en-
cerramento de ciclo, no ano subsequente
da escolarizagao, mas com a exigéncia de
que fosse trabalhada essa defasagem para
evitar que esse aluno tivesse apenas uma

promocao automatica, sem uma aprendi-
zagem efetiva, por meio dos programas de
recuperagao.

Essa énfase na recuperacao pode ser
percebida em documento recente, prepa-
rado pela Secretaria Estadual de Educa-
¢ao, sob o titulo "Condi¢des necessarias a
melhoria do ensino e da aprendizagem dos
alunos no Ensino Fundamental”. O primei-
ro paragrafo do texto afirma:

Os estabelecimentos de ensino devem
promover condigdes de ensino necessarias
a recuperacdo de alunos que apresentem
menor rendimento escolar, dispde o art. 24
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDBEN - de 1996. O cumpri-
mento desse preceito legal implica, entre
outras acdes, a organizagdo de estratégias
administrativas e pedagogicas de recupe-
racdo para propiciar a aprendizagem con-
tinuada da aprendizagem dos alunos nos
nove anos do Ensino Fundamental (SAO,
PAULO, 20123, p. 81).

Chamamos a atencdo para o fato de
que um documento destinado a discu-
tir “condi¢des a melhoria do ensino” ini-
cia a argumentacao pelas condi¢oes de
“recuperacao dos alunos”. Tal constatagao
pode ser vista como uma consequéncia
da grande dificuldade em realizar efetiva-
mente a nova organizagao dos ciclos com
progressao continuada.

A Indicagdao CEE n° 8, aprovada em 25
de abril de 2001, que fornece Diretrizes
Curriculares para o EF no Sistema de Ensi-
no do Estado de Sao Paulo, discorre sobre
as novas praticas metodoldgicas que de-
vem nortear os professores e exemplifica:

Organizar programas de reforgo da apren-
dizagem e de recuperagdo dos conteddos
de ensino. Isto envolve repensar antigas
concepcoes. Aldgica que deve presidir tais
programas é diferente da que regia as an-
tigas modalidades de “exames de sequnda
época”. Durante todo o ano, a escola deve
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desenvolver atividades que reforcem as
habilidades em formacdo através das ati-
vidades didaticas para aqueles alunos que
apresentam ritmos mais lentos de domi-
na-las. Além disso, periodos e atividades
especiais devem ser programados para
recuperar, ou seja, rever os pontos basi-
cos — conceitos, habilidades etc. — traba-
Ihados em um determinado periodo e que
ainda ndo foram dominados por alguns
dos alunos. Em caso de pouco progresso
evidenciado pelo aluno nestes programas,
ndo significa exatamente que “o aluno ndo
se recuperou”, mas que o conteudo es-
colar basico trabalhado com os métodos
didaticos em uso, ndo esta sendo por ele
dominado. Estes métodos talvez devam
ser revistos para aumentar a eficiéncia
do trabalho escolar. A ideia basica é que
programas de recuperagdo ndo se voltam
para o alcance de determinada nota, con-
ceito, mas que eles visam efetivar novas
oportunidades de aprendizado; Planejar
procedimentos pedagdgicos e administra-
tivos para organizagdo, desenvolvimento
e avaliagdo de classes de aceleragdo de
estudos para alunos com atraso escolar,
de modo a possibilitar que seja resgatada
a divida que uma organizacao tradicional,
seletiva e excludente da escola criou para
com estes (SAO PAULO, 2001, p. 6-7, gri-
fos do autor).

Percebemos um apelo ao professor,
para que ‘“repense suas antigas concep-
¢Oes” e a insisténcia de que a recuperagao
sera parceira dos alunos em tempos de
progressao continuada.

Em 12 de janeiro de 2012 é publicada a
Resolucao SE n° 02 que estabelece dire-
trizes para organizacao curricular do EF e
do Ensino Médio nas escolas estaduais, na
qual se pauta o presente trabalho. Dessa
Resolu¢do, destacamos dois artigos que
tratam das modalidades de recuperacao e
do funcionamento da Recuperagdo Inten-
siva nos anos iniciais.

Artigo 3° - para a viabiliza¢do do dispos-
to no artigo anterior, a unidade escolar

podera, na conformidade dos seus recur-
sos materiais e humanos, dispor, a partir
de 2012, dos seguintes mecanismos de
apoio escolar:

| - Recuperagdo Continua, com atuagdo de
Professor Auxiliar em classe reqular do En-
sino Fundamental e médio;

Il - Recuperagao Intensiva no Ensino Fun-
damental, constituindo classes em que se
desenvolverdo atividades de ensino dife-
renciadas e especificas.

[...]

Artigo 7° - a Recuperagao Intensiva carac-
teriza-se como mecanismo de recupera-
¢do pedagodgica centrada na promocgao da
aprendizagem do aluno, mediante ativida-
des de ensino diferenciadas e superagdo
das defasagens de aprendizagem diagnos-
ticadas pelos professores, estruturando-
-se em 4 (quatro) etapas:

| - Etapa | - organizada como classe do 4°
ano, constituida por alunos que, apos os 3
(trés) anos anteriores, continuem deman-
dando mais oportunidades de aprendiza-
gem para superagao das suas dificuldades
e necessitando de alternativas instrucio-
nais especificas para o ano a ser cursado;

Il - Etapa Il — organizada como classe do
5° ano, constituida por alunos que neces-
sitem de estudos especificos, na seguinte
conformidade:

a) alunos egressos do 4° ano que conti-
nuem demandando mais oportunidades
de aprendizagem para superar dificulda-
des relativas a expectativas definidas para
0s anos anteriores e necessitando de al-
ternativas instrucionais especificas para o
ano a ser cursado;

b) alunos que apresentem, ao término do
5° ano, resultados insatisfatorios que im-
pliguem a necessidade de frequentar mais
1 (um) ano letivo, podendo, de acordo com
o diagnostico de suas dificuldades, inte-
grar uma classe de recuperagdo intensi-
va ou uma classe regular de 5° ano, para
terem condi¢des de, posteriormente, dar
continuidade aos estudos no 6° ano do En-
sino Fundamental (SAO PAULO, 2012).

As etapas Ill e IV correspondem as
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classes de Recuperagao Intensiva nos anos
finais do EF (7° e 9° ano, respectivamente).
Em ambas as etapas do EFI, os alunos que
irdo compor as salas especialmente orga-
nizadas para suprir as defasagens sao es-
colhidos no ano anterior, indicados pelos
professores durante o conselho de classe
que ocorre ao final do ano letivo. Esses
nomes devem ser aprovados pelos super-
visores da escola e da diretoria de ensino
responsavel.

Nota-se que as modalidades de recupe-
racao apresentadas nao sao mais Paralela
e Continua, e sim, Continua e Intensiva.
Estando em vigéncia a Resolugao SEE n°
81 de 2011 (SAO PAULO, 2011), o EF conti-
nua sendo organizado em dois grandes ci-
clos de aprendizagem (do 1° ao 5° ano e do
6° ao 9° ano, como ja apresentamos) e, de
acordo com os pressupostos da progres-
sdo continuada, os alunos s6 podem ser
retidos ao final desses ciclos. Dessa forma,
um aluno que entre no primeiro ano pros-
seguira seus estudos sem interrupgoes até
o terceiro ano. Ao final do terceiro ano, o
aluno tem seis diferentes possibilidades de
concluir os anos iniciais do EF, conforme o
organograma da Figura 1.

Outra mudanga € a presenca de outro
professor atuando em paralelo, para aten-
der a demanda de recuperagdo continua.
As salas de recuperacao intensiva (salas de
RI) serdo compostas por 20 alunos em mé-
dia, escolhidos em conselho de classe ao
final do ano.

Figura 1 - Possibilidades de conclusdo do EFI

Fonte: Autoria Propria

Quanto a implementacdo do regime
de Progressdao Continuada, fica eviden-
te a questao referente a maleabilidade
que remete a compreensdo da individu-
alidade dos alunos, em que o tempo de

aprendizagem de cada um seria respeita-
do, ainda que a propria legislagdo reconhe-
ca que propoe um “processo de aprendiza-
gem coletivo, embora com compromissos
individualizantes” (SAO PAULO, 1998,

p.4).

Nos aprofundaremos agora em ques-
toes especificas da Rl, na classe observada.

5.2 A sala de RI: recuperagao e rotativi-
dade intensivas

O trabalho de campo compreendeu o
acompanhamento de 18 dias letivos (72
horas de aula) e as observacdes ocorreram
uma ou duas vezes por semana durante
aproximadamente 06 meses, desde margo
até agosto de 2013.

A Jodo do Rio é uma escola que funcio-
na ha mais de meio século, pois foi funda-
da como Grupo Escolar na década de 1950
e passou a atender filhos de trabalhadores
das industrias que se instalaram na regido.

A escola aplica um questionario, anual-
mente, que fica anexado ao Plano de Ges-
tao, para tracar um perfil socioeconémico
das familias dos alunos. Nao pudemos ter
acesso a esse anexo, porém, de acordo
com a analise disponivel no Plano de Ges-
tdo da escola, foi possivel verificar o que
registramos a seguir:

e Os responsaveis nasceram em ou-
tro Estado e vivem ha mais de vinte
anos no Estado de Sao Paulo.

e Os pais tém, em sua maioria, 0s
anos iniciais do EF incompletos e
trabalham como mao de obra ope-
raria nas indUstrias da regido.

e Asmaes, em sua maioria, ndo traba-
lham fora de casa.

e 50% possuem acesso a internet.
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A renda média familiar é de Rs
850,00.

90% se declaram satisfeitos com os
servicos prestados pela escola.

Em relacdo aos espacos de formacao
dos professores, os encontros para Aulas
de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC)
acontecem apenas uma vez por semana,
com duracdo de duas horas, porém, as
professoras afirmaram receber auxilio da
Professora Coordenadora, sempre que so-
licitam, para questdes de cunho pratico e
pedagdgico. No entanto, nos depoimentos
da professora da sala de RI, ela afirmou se
sentir despreparada, principalmente para
conteudos relacionados a Matematica.

NasaladeRI, a professora Daniela se va-
lia de um comportamento essencialmente
afetivo, para aumentar a participacao dos
alunos. Esse comportamento que compre-
endia, por exemplo, a entrega de presen-
tes as criangas, como bexigas e doces, era
conhecido pela professora coordenadora
e foi o determinante para que lhe atribu-
issem a sala de RI. Logo no primeiro dia de
observacao a professora pos em evidéncia
essa afetividade, conforme um registro no
caderno de campo.

Margo de 2013

A todo momento a professora faz ques-
tdo de mostrar sua dedicagdo com a sala.
Ela me mostra os cadernos de todos alunos,
que ela mesma encapou um a um em sua
casa, e mostra também todos os adesivos,
papéis e tudo mais que ela havia comprado
para embelezar o material dos alunos.

Fonte: Registros do caderno de campo
feitos pelas autoras durante a observacao.

A professora, conforme veremos na
continuidade deste trabalho, justifica essas

praticas referindo-se a caréncia economica
de seus alunos. Porém, segundo Morgado,
essas praticas configuram-se como formas
de seduzir os alunos para que se tenha algo
em troca, que no caso, seriam a atengao ou
um maior empenho nas atividades. Mor-
gado nado critica o fato de um professor se
afeicoar a sua turma ou o contrario, pois a
autora lembra que “professor e aluno tém
corpos, tém emocoes: seria pedir-lhes de-
mais que compartilhassem somente inte-
resses intelectuais” (MORGADO, 2002,
p.122). No entanto, argumenta que a re-
lagdo entre professor e aluno é essencial-
mente pedagdgica e o aluno deve traba-
lhar para aprender e ndo para conquistar
o amor ou a hostilidade de seu professor
(MORGADO, 2002, p.117).

Ainda de acordo com a Proposta Pe-
dagdgica, em relagdo a avaliagdo de
aprendizagem no Ciclo |, fica estabeleci-
do que notas de o0 a 4 ndo sao satisfatorias
e de 5 a 10 sao satisfatdrias, conforme o
Quadro 1, que consta na Proposta Peda-
gogica da escola. Desse modo, o professor
atribui uma nota na avaliagao do aluno, de
acordo com a etapa do processo de alfabe-
tizagao na qual o aluno se encontra.

Quadro 1 - Sistema de notas na avaliagdo do Ciclo

Avaliagdo no ciclo | (mengdes)

1 Pré-silabico

2 Silabico sem valor sonoro

3/4 Sildbico com valor sonoro
5/6 Silabico-alfabético
7a1o0 | Alfabético

Fonte: Proposta Pedagogica

Observamos que a diretora corrige
quinzenalmente producdes de texto de
todos os alunos do Ciclo | e tem um con-
trole rigido de cada classe nesse sentido. A
avaliacdo final dos alunos, a ser registrada
em seus respectivos boletins, é decorren-
te da analise dessas producbes de texto
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e pontuada de acordo com o indicado no
Quadro 1. Além disso, durante o periodo
de observacdo, verificamos que a nota fi-
nal deve ser dada em acordo com a dire-
tora e a professora, que, aparentemente,
ndo tem autonomia para registrar as notas
dos alunos antes da supervisdo feita pela
diretora.

No caderno de campo, ha um registro
que exemplifica como a professora utiliza
esse quadro para a atribuicao de notas.

Junho de 2013

Devolutiva da prova de matemdtica: a
professora chama nome por nome e fala em
voz alta os erros e acertos de cada aluno e os
valoriza quando acertam.

Peco para ver a prova de Samuel e perce-
bo que estranhamente ele acertou 80% des-
sa prova, mas tirou 5,00.

Fonte: Registros do caderno de campo feitos pe-
las autoras durante a observacao.

Esse aluno havia acertado parte signifi-
cativa da prova, porém a nota que lhe foi
atribuida pela professora, em acordo com
a diretora, ndo é proporcional ao numero
de acertos, e sim ao seu dominio da escri-
ta. Sua nota esta de acordo com o nivel
Silabico-alfabético, conforme descrito na
Proposta Pedagogica da escola.

A atribuicao de notas evidencia como
a escola procura enfrentar os problemas
do fracasso escolar; ela faz como pode e
como sabe, criando estratégias questiona-
veis, do ponto de vista pedagdgico, como
subordinar a avaliagdo das habilidades ma-
tematicas as de producao textual.

O numero de alunos da sala de Rl ndo
é estavel, pois a rotatividade é a primeira
caracteristica que chama a ateng¢do nessa
sala. Podemos dizer que teve, em média,

23 alunos durante o primeiro semestre, o
que nos fez constatar a dificuldade de dar
continuidade ao trabalho oferecido nessa
sala. Em todos os 4° e 5° anos, para quais-
quer alunos que apresentarem maiores di-
ficuldades na alfabetiza¢do, na producao
textual ou na leitura, € comum a pratica de
transferi-los para a sala de Rl como ouvin-
tes, bem como encaminhar alunos da sala
de RI para essas outras salas, numa ten-
tativa de abrir vagas nessa classe. Alguns
alunos chegam a essa sala por outros mo-
tivos, como é o caso de Eurico.

Eurico ndo tem problemas de desempe-
nho, mas foi transferido para o 5° C porque
estudava no mesmo periodo em que seu
irmao mas, estando juntos, no mesmo ho-
rario em casa, frequentemente, entravam
em conflito.

Sobre essa pratica de transferir compul-
soriamente os alunos de sala, Patto, em
seu trabalho, encontrou situacdes seme-
lhantes. Ela cita a escola na qual realizou
sua pesquisa e descreve:

“Classificar, remanejar, recuperar: coi-
sificar. A arbitrariedade pode assumir
formas tanto mais sutis quanto mais justi-
ficadas técnica e cientificamente. [...] O re-
curso a critérios para dividir as criangas em
classes “fortes”, “médias” e “fracas”, bem
como a pratica do remanejamento de alu-
nos de uma classe para outra, ddo-se em
nome de um objetivo mais amplo, comum
na escola do Jardim e nas redes municipal
e estadual: a homogeneizag¢do de classes,
sob a alegagdo técnica de que ela facilita o
trabalho do professor e beneficia as crian-
cas envolvidas. Na verdade, sabemos que
esta divisdo dos alunos em busca da ho-
mogeneidade é ilusdria e perigosa, pois é
estigmatizante e mais impeditiva do que
benéfica a progressdao escolar.” (PATTO,
1990, p. 211, Grifos da autora).

Como citado anteriormente, a rotativi-
dade da sala de RI, decorrente da pratica
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de reclassificar os alunos, chamou nossa
atencdo. Durante o periodo de observa-
¢ao, a sala se manteve praticamente com
o0 mesmo numero de alunos, mas sempre
com alunos entrando e saindo dessa sala.

Além da rotatividade, chama a atencao
a visdao que a Professora Coordenadora
tem da sala de RI. Notou-se, na entrevis-
ta, que a professora Coordenadora afirma
que a escola tem os alunos com defasa-
gens como prioridade, sendo todo o traba-
lho desenvolvido na escola com o objetivo
de “aprimorar” esses alunos cujo nivel de
aprendizagem, segundo seu depoimen-
to, difere do esperado para o ano em que
esta matriculado. Ela considera que ndo ha
qualquer tipo de discriminagao com os alu-
nos da sala de RI, porém, quando se refere
a sala, inicia seu discurso com a expressao
“por ser uma sala de RI[...]” o que eviden-
cia suas restricdes a essa sala. Ela parece
atribuir peso importante aos fatores exter-
nos, como familia ou salde da crianga, na
causa do fracasso escolar, quando afirma
que “sao esses fatores externos [...] que
acabam interferindo quando eles tém difi-
culdades para aprender”. Esse idedrio, que
culpabiliza, por exemplo, a familia pelo
fracasso escolar do aluno, nao é raro entre
educadores. Thin (2006), ao analisar as re-
lagoes entre familias populares e a escola,
apresenta a seguinte conclusao:

No que concerne as relagdes entre as fa-
milias populares e a escola, ou a relagdo
das familias populares com a escolariza-
¢do, o discurso que mais frequentemente
encontramos nos ambientes educacio-
nais é o discurso normativo, que tende a
insistir naquilo que, do ponto de vista da
instituicdo escolar, é percebido como dé-
ficit da a¢do dos pais no que tange a es-
cola, ou seja, como déficits educacionais.
[...] Longe de ceder ao miserabilismo, que
atribui as dificuldades da escolarizagdo
nos bairros populares a caréncia cultural

ou a negligéncia educativa das familias, a
pesquisa socioldgica mostra que é preciso
buscar na confrontacdo entre as ldgicas
populares e as logicas escolares as fontes
das dificuldades particulares da escola e
do ensino nos bairros populares (THIN,
2006, p. 223).

O autor destaca ser muito frequente a
escola evidenciar déficits na agdo dos pais
como déficit escolar, porém aponta que o
erro estd em nado levar em consideracgao
que essas “caréncias” familiares so exis-
tem em relagdes sociais desiguais, quando
a escola pressupde as aptiddes académi-
cas como positivas e superiores, a profes-
sora coordenadora afirma que o nivel esta
aquém do esperado, mas acha “um nivel
bom, para uma sala de RI”. A diretora, por
sua vez, frequentemente, enfatiza as di-
ficuldades dos alunos, segundo relato da
professora.

Essas baixas expectativas dos profissio-
nais da escola em relagdo aos alunos sao
um dos fatores que interferem diretamen-
te no trabalho docente e podem expressar
discriminacao emrelagdo aeles (SILVEIRA,
2014, p. 77)- Como consequéncia, tém-se,
por exemplo, praticas de remanejamento
inadequadas e curriculo inadequado. Além
disso, as autoras Rasche e Kude (1986) ar-
gumentam que essas expectativas correm
o risco de se tornarem proféticas, pois os
professores tém o poder de interferir no
resultado da aprendizagem de seus alu-
nos, de acordo com suas expectativas.

Os alunos da sala de RI, diagnosticados
pelos professores como alunos que fra-
cassaram, nao sao excluidos do sistema
escolar, porém a baixa expectativa que se
tem para esses alunos os coloca em condi-
coes de perdedores. E, conforme ja men-
cionado, no dizer de Martins, a exclusao
ndo empurra as pessoas para fora do sis-
tema, mas sim para dentro, em condicdes
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inferiores (MARTINS, 1997 apud VERAS,
2002, p. 38). Num consenso quanto a de-
fasagem desses alunos e, em contraparti-
da, baixas expectativas quanto ao poten-
cial de aprendizagem, nos questionamos
se esse cenario ndo se torna propicio para
que sejam oferecidas condi¢oes inferiores
de aprendizagem.

6. CONCLUSOES

Apos as discussdes apresentadas ao
longo deste trabalho e da analise dos da-
dos produzidos, podemos afirmar que, na
sala de RI pesquisada, ndo identificamos
o uso de uma metodologia diferenciada,
mas percebemos que, diferentemente do
que prescreve a legislacdo, ela funciona
em horario diferente das demais salas de
5° ano e nela nao sao ministradas todas
as disciplinas do curriculo. Além disso, as
acoes metodoldgicas desenvolvidas nessa
sala foram as mesmas planejadas e prati-
cadas em uma sala regular, o que reforca
nossa afirmacao sobre a ndo especificida-
de metodoldgica.

O trabalho da professora com os alunos
fica sem adequada continuidade em fun-
cao da alta rotatividade dos alunos. Me-
taforicamente, a sala de RI, nessa escola,
pode ser considerada um hospital, pois as
criancas que apresentam dificuldades na
escrita passam a frequentar a sala de Rl por
um periodo e depois de apresentar alguma
melhora voltam para suas classes regula-
res. Ja os alunos que foram diagnosticados
com defasagens e possuem necessidade
de frequentar uma sala de Rl sdo transferi-
dos para salas regulares ao menor sinal de
melhora, o que torna dificil a continuidade
nas agoes pedagogicas.

Ecoando o idedrio da equipe gestora,
preocupada com as avaliagdes externas, a

professora da sala de RI prioriza a leitura
e, principalmente, a escrita nas suas aulas.
Essa preocupacdo excessiva com a Lingua
Portuguesa acarreta prejuizo para a apren-
dizagem nas outras areas do conhecimen-
to. Essa preocupagdo também define a
forma de conduzir os processos avaliativos
da sala de Rl que passam pela inspe¢ao da
diretora que realiza uma segunda corre-
cao das atividades dos alunos e lhes atribui
notas, geralmente mais baixas do que as
atribuidas pela professora da sala. Afinal,
na visdo da diretora, alunos de Rl ndo po-
dem apresentar resultados elevados, pois,
se assim for, o que justifica a manutencao
deles na sala de RI?

Com relagao ao potencial de aprendi-
zagem da sala de RI, os envolvidos no pro-
cesso possuem baixas expectativas. Perce-
bem que o curriculo estd aquém do ideal
e que, mesmo com poucas disciplinas sen-
do ministradas, os alunos estdao aquém do
esperado para um quinto ano, mas, ainda
assim, estdao contentes com os resultados,
visto que se trata de uma sala de RI. Em
suma, nao esperam muito desses alunos,
independentemente dos motivos que os
levaram a essa sala: defasagem na apren-
dizagem, indisciplina ou faltas.

Essas baixas expectativas dos profissio-
nais da escola em relagdo aos alunos sao
um dos fatores que interferem diretamen-
te no trabalho docente, pois levam a sub-
valorizar as possibilidades de aprendiza-
gem dos alunos e abrem espago para um
processo discriminatorio para com esses
alunos, pois, como ja dissemos, ainda que
eles estejam em um nivel de aprendizagem
aquém do adequado para a idade ou para
0 ano que estdo cursando, professores e
gestores parecem se conformar por serem
alunos da sala de RI.

Some-se, a isso tudo, o relativo
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desconhecimento das politicas educacio-
nais por parte dos profissionais da esco-
la que, mesmo ndo tendo participado de
sua concepgao e elaboragao, sdo os que
devem implementa-las. Considerem-se,
ainda, os processos de formacdo continua-
da dos educadores na escola e no ambito
do sistema que dificilmente dao conta de

NOTAS

aperfeicoar as praticas pedagdgicas para
os desafios que a educa¢do impde. Nes-
se quadro, a recuperagao intensiva ainda
tem de se transformar para, de fato, servir
como apoio escolar e cumprir o papel de
superar defasagens e deixar de ser terre-
no fértil para a discriminacao negativa dos
alunos.

*  De acordo com a Emenda Constitucional n° 59, de 11 de nov. de 2009, o Inciso | do Artigo 208 da Constitui¢ao Federal passou a ter a

seguinte redagdo “educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua

oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”

> Oaluno pesquisador é parte do Programa Bolsa Alfabetizagao, criado pelo Decreto 51.627 de 01/03/2007. Mais informagdes podem ser

encontradas em < http://lereescrever.fde.sp.gov.br/SysPubli

c/InternaBolsaAlfabetizacao.aspx>. Acesso em: og fev. 2013.

3 Segundo Minayo (2010, p. 64) esse € o tipo de questionario em que ha questdes abertas e fechadas e, sendo assim, o entrevistado tem

liberdade de discorrer sobre o tema, porém é mantido o foco
esclarecimentos, verificar MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa

da entrevista e o questionario norteador deve ser retomado. Para maiores
Social: Teoria, método e criatividade. 29. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

4 Além disso, essas ideias foram discutidas em outros momentos: Na década de 1950, pelos educadores Dante Moreira Leite e Almeida

JUnior e ap6s a Lei 5.692/71, como recupera Jacomini em JACOMINI, M. A. A escola e os educadores em tempo de ciclos e progressao

continuada: uma analise das experiéncias no Estado de Sao Paulo. Educagao e Pesquisa, Sdo Paulo, v.30, n.3, p. 401-418, set/dez 2004.
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